En omldggning av det svenska skolsystemet skulle ge
snabba och stora effekter pa studieresultaten.
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forelser kommit att halka efter. Brister

padelagre niviaerna fortplantar sig
sedan dnda upp till hégskolenivan. Vittnes-
malen fran hégskolan 4dr entydiga och talar
om hur man steg for steg tvingas séinka nivan
pa undervisningen, eftersom studenterna
klarar mindre &n tidigare. Andelen elever som
presterar pa avancerad niva i matematik har
sjunkit med tre fjirdedelar sedan 1990-talet.
Gapet till OECD-genomsnittet dr dessutom
storst for de svagaste eleverna, och andelen
elever som lamnar skolan utan fullstéindiga
betyg har fortsatt att 6ka. Detta dr egentligen
inte férvanande med tanke pa den svenska
skolans svaga interna struktur. Det dr sedan
lange vil belagt att detta missgynnar alla
elever men allra mest dem som kommer fran
socioekonomiskt utsatta hem. Det verkar
alltsd som det svenska skolsystemet sviktar
pa systemniva, och det 4r hog tid att sidttain
atgérder.

Ilikhet med andra samhéllssystem &r sko-
lan ett komplext system. Komplext dr dock
inte detsamma som komplicerat. Ett komplext
system karaktériseras av att ett mycket stort
antal faktorer paverkar hur systemet funge-
rar, och det kan dérfor svarligen styrasvia
centrala diktat. Det tar 1ang tid att bygga upp
en god funktion i ett komplext system, och for
att upprétthalla en god systemfunktion méste
systemets aktérer dela fundamentala virde-
ringar. Vart demokratiska systems férméga
att hantera en skola i kris prévas nu. Hittills
har skolsystemets gradvisa forfall kunnat
fortgé trots att vissa reformforsok gjorts fran
politiskt hall. I sammanhanget 4r det viktigt
att komma ihag att de flesta skolreformer fran

Svensk skola hariinternationella jim-
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1962 och framéat har genomforts i politisk enig-
het. Man kan déarfor med fog pasta att det sam-
lade politiska systemet inte formétt férsvara
kvaliteten i den svenska skolan. En del av pro-
blemet har varit att det byggts upp en skol-
byrékrati och institutioner fér utbhildnings-
vetenskap och ldrarutbildning som inte haft
utbildningsresultatet som sitt framsta mal.

MOTSAGELSEFULLA OCH VAGA MAL
Inom ramen f6r ett tviarvetenskapligt projekt
—som nyligen resulterat i boken Kunskaps-
synen och pedagogiken: Varfor skolan slutade
leverera och hur det kan dtgédrdas —har viana-
lyserat orsakerna till svagheternai skolsyste-
met.! En viktig slutsats fran arbetet med bok-
en dr att samhéllet under manga decennier
har varit bédde motségelsefullt och vagt i sina
mal for skolan under bade socialdemokratiska
och borgerliga regeringar. Fér att bara ta ett
exempel inférdes 1994 4rs liiroplan for det
obligatoriska skolvisendet (Lpo94) av en bor-
gerlig regering utan instruktioner avseende
innehélleti eller omfattningen av undervis-
ningen. Styrningen skulle ske genom lost
héallna mél samtidigt som betygssystemet
andrades fran ett relativt till ett absolut sys-
tem. Med andra ord inférdes ett méalstyrt sys-
tem utan att man definierade vad mélet skulle
vara for 1arare och elever.

Ett skl till att det tog sé 1ang tid att f3 kris-
insikt var att det saknades kvantitativa data
over hur skolans kvalitet utvecklades. De rela-
tiva betygen gjorde det inte midjligt att studera
utfallet 6ver tid. Bristen pa tydlighet nir det
giller skolans mal gjorde ocksa att enighet
inte kunde nis om vad som skulle mitas.
Inom utbildningsvetenskaperna skedde vid
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Under manga decennier har samhéllet varit bdde motsiigelsefullt och vagtisina
mal fér skolan under bade socialdemokratiska och borgerliga regeringar, hivdar
artikelférfattarna.

denna tid ett genomslag for synen att fakta-
kunskaper inte var sarskilt viktiga och att
faktainldrningidet ndrmaste stod i véigen for
larande. Tack vare ett antal métningar som
genomforts internationellt och dér Sverige
deltagit, finns det nu hdrda data som visar
hurilla det dr stéllt. Ett brett genomslag for
synen att skolan behéver forbattras kom 2013,
da resultaten fran 2012 ars Pisaunderstkning
publicerades. Sveriges fall var dramatiskt:
plotsligt 14g Sverige under medel bland lin-
dernaiOECD, och inget annat land varinér-
heten av att ha férsimrats lika mycket som
Sverige under 2000-talet.

Manga forklaringar till de sjunkande resul-
taten har anforts: kommunaliseringen av
huvudmannaskapet, det fria skolvalet, frisko-
lereformen, invandringen, den 6kade ojimlik-
heten och segregeringen, besparingarna efter

1990-talskrisen, de vinstdrivande aktérerna
och sa vidare. Sjdlvklart kan dessa faktorer
ha bidragit, men ingen av dem kan enskilt for-
klara sonderfallet.

Itakt med de sjunkande resultaten har det
samhilleliga fértroendet for skolan minskat,
vilket gatt hand i hand med en sjunkande sta-
tus fér liraryrket. Bara hilften av de svenska
lararna uppger att de skulle vilja lararyrket
igen om de fick vilja yrke pa nytt. Cirka 10
procent av lirarna, eller 13 000 personer,
lamnar yrket varje 4r, medan antalet nyutex-
aminerade lidrare dr ungefar hilften sa stort.
Aven om en del forandringar genomforts for
att hoja ldrarnas status dr de otillrickliga.
Forskningen visar att kvaliteten pa ldrarut-
bildningen, och dirmed ocks4 lararnas kvali-
tet, dr av avgorande betydelse for hur vil elev-
erna presterar.? Atgérder for att rekrytera
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lampliga kandidater till liraryrket, hoja sta-
tusen pa yrket och behéilla de utbildade larar-
na bor dérfor ges hogsta prioritet. For att kom-
ma tillrdtta med skolans problem tillsattes
Skolkommissionen, vilken presenterade sina
forslag varen 2017.2 D4 den var sammansatt
av representanter fér de grupper som &r for-
knippade med problemen #r det inte 6verras-
kande att atgérdsforslagen knappast svarar
mot det alarmistiska tonléige som OECD an-
véander nir de bedomer liget for den svenska
skolan.* .

Idéutvecklingen i den svenska skolvirlden
har paverkats av postmodernismen pa ett séatt
som behéver granskas. Den postmoderna kri-
tiken av fornuftet och de traditionella upplys-
ningsidéerna ledde bland annat till ifragasét-
tandet av vetenskapen som objektiv och aven
skeptisk hallning gentemot tron att fornuftet
och systematisk empirisk prévning ger en god
grund for att bestdmma vad som ér sant och
falskt. Kopplat till dessa tankegangar dr ocksa
den postmoderna idétraditionens upptagenhet
av maktbegreppet och inte minst den franske
filosofen Michel Foucaults idéer om att sam-
hallet bestar av maktstrukturer och att varje
mellanminsklig interaktion kan (och bér)
tolkasitermer av maktutévning.

Dessa filosofisk-teoretiska premisser far
konsekvenser savil for synen pa kunskap i
allménhet som for praktiken i skol- och utbild-
ningsmiljo. Somliga av konsekvenserna var
bade nyttiga och frigérande, men det finns
flera effekter som behover uppmirksammas
ochifragasittas. En misstro mot kunskap och
faktainldrning bidrar till en férskjutning av
skolans uppgift. Flera av dem som varit ton-
givande for idéutvecklingen i svensk skola,
sésom Paulo Freire, Sten Rodhe, Pierre Bour-
dieu och Donald Broady, har hivdat och fatt
genomslag for uppfattningen att det féreligger
en motsdttning mellan kunskapsformedling
och elevernas socioemotionella utveckling.?
Istillet for att vara platsen for att inhdmta
kunskap férvandlas skolan till en social miljé
ihog grad styrd av uppifran pabjudna virde-
ringar. I férldngningen resulterade dessa
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stromningari att betyg och idén att méta kun-
skaper forlorade legitimitet. Den som pastar
sig kunna mita kunskap har tagit sig ritten
att definiera vad kunskap ir, vilket ir oféren-
ligt med den konstruktivistiska kunskapssyn
och elevcentrerade pedagogik som stipulerasi -
ldroplanerna. Men om inte utomstiende kan
méta elevers kunskap pa ett visst omrade, da
kan de heller inte séitta betyg i traditionell
mening. Betygssittning blir godtycklig makt-
utévning och dédrmed fértryck.

TRADITIONELL KUNSKAP
NEDVARDERAS

Idén att en individ kan se bortom det egna
jaget och applicera universella rationellt héir-
ledda kunskaper och moraliska regler er-
kinns svarligen i postmodern teori. Detta
leder till att kunskap i traditionell mening
nedvirderas. Ett underkinnande av tanken
att det finns universellt rationellt hirledda
kunskaper som varje individ kan lira sig ge-
nom att 6va sitt férnuft 6ppnar fér en virlds-
bild dér subjektiviteten stills i frimsta rum-
met och dér det blir svart att forsta andra. Mot
denbakgrunden blir ldrarrollen otydlig. Réitt-
ning ses inte som ett sétt att ge eleven kvalifi-
cerad kunskap som éppnar nya méjligheter for
eleven. Lararen ges déirfor en mindre framtri-
dande roll for att vara mindre fortryckande,
och elevernas uppgift forskjuts mot att pa
egen hand konstruera bilden av virlden ut-
ifran sitt eget perspektiv.

Trots det breda genomslaget for idéerna om
maktutévning och fortryck har betygen be-
haéllits och fungerar fortfarande som urvals-
instrument till hégre studier, det vill séiga
anviands for en form av myndighetsutévning.
Samtidigt har viiSverige gdng pa gang énd-
rat betygssystemet utan att utviarderingar
gjorts. Dagens absoluta betygssystem bestar
av malbeskrivningar som 4r s komplexa att
det 4r omdjligt att forsta hur de ska kunna till-
lampas pa ett riattssikert satt.

Iden senaste laroplanen for grundskolan
(Lgrll) mérker man genomgaende att postmo-
derna idéer pdverkat innehéallet. Sirskilt ifra-
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Skolbarn strévar efter att vara med i gruppen, och de uppmuntras av feedback fran bade
lérare och kamrater. Hjdrnans varderings- och belonmgssystem utvecklas gradvis, och med
tiden blir barnet alltmer sjélvgaende.

gasitts begreppet kunskap. Perspektivet i
Lgrll préaglas av relativism och subjektivism.
Med detta synsitt blir skolans bas for att ska-
pa gemensamma virderingar och gemensam
kunskap svar att se. Samhilleliga aspekter
framhévs isd hog gradialla &mnen att imnes-
kunskaperna kommer i bakgrunden. Exemp-
let pa kunskapskraven i biologi ér sldende:®
Undervisningen i gmnet biologi ska syfta till
att eleverna utvecklar kunskaper om biolo-
giska sammanhang och nyfikenhet pd och in-
tresse for att veta mer om sig sjilva och natu-
ren. Genom undervisningen ska eleverna ges
majlighet att stilla fragor om naturen och
mdnniskan utifran egna upplevelser och
aktuella hindelser. Undervisningen ska ge

eleverna mdjlighet att anvdnda och utveckla
kunskaper och redskap for att formulera eg-
na och granska andras argument i samman-
hang déir kunskaper i biologi har betydelse.

Utan att ha lirt in ett visst definierat kun-
skapsinnehall forvintas eleven »anvénda
kunskaper i biologi for att granska informa-
tion, kommunicera och ta stillning i fragor
som rér hilsa, naturbruk och ekologisk hall-
barhet». Kunskap nimns hir som jambordigt
med nyfikenhet och intresse, och undervis-
ningen ska ge mijlighet att stilla fragor, inte
kunna besvara egna och andras fragor. Mark
ocksA den stora upptagenheten av att kritise-
ra och ifrdgasitta fran elevernas hall -nigon-

35



SANS 1-2018

ting som blir svért att géra utan att ha grund-
kunskaper.

KursplanernaiLgrll viljer att ligga mest
betoning pa att kunskaper féréndras. Ordet
»sanning» ndmns inte, och ordet »kunskap»
stoppas inien kontext dir fakta ska diskute-
ras eller ses i ett personligt sammanhang.
Detta leder till relativism och subjektivism
utan att detta tydligt uttalas. Att olika syften
och krav stélls bredvid varandra utan hierar-
kisering ér ett postmodernt drag som @ven det
undergréver inriktningen pa kunskapsin-
himtande.

Lgri11 slar fast att skolan har som méal att
fostra individens rittskénsla, generositet,
tolerans och ansvarstagande och att férmedla
virden som »[m]énniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla ménni-
skors lika virde, jaimstélldhet mellan kvinnor
och mén samt solidaritet med svaga och ut-
satta».” Har blir dissonansen mot verklighe-
ten tydlig. I en skola ddr de hogljudda tillats
dominera, dir bedémning sker pa oklar grund
och dar det dr oklart vad som egentligen méste
goras okar vilsenheten. Den lararroll som
betonas dr den som handledare samt att vara
psykologiskt och socialt ansvarig for eleven,
snarare dn rollen som kunskapsférmedlare.

Synen pa larande stari stark kontrast till
vad som dr ként om hur hjirnan fungerar. For
det lilla barnet drlycka att klara aven sak och
fa detta erként av andra. For det lite stérre
barnet dr det en gliddje att vara medveten om
attha gjort ndgot bra. Utvecklingen av indivi-
dens motivation ir férknippad med individens
egen kognitiva utveckling. Det postmoderna
paradigmets fornekelse av vikten av tydlig
progression i inldrning och kunskapsutveck-
ling gar emot flera vetenskapers insikter om
hjarnans funktion. Ett fundamentalt problem
iallinldrning ér att det redan krivs viss kun-
skap for att kunna tilligna sig ny kunskap
(inldrningsparadoxen). For att hantera detta
problem har evolutionen utrustat var hjarna
med medfédda mekanismer som virderar
idén att folja och hirma beteenden frdn den
som kan. Som individ strdvar barnet att vara
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med i gruppen och paverkas via feedback fran
de socialt relevanta i gruppen. Hjirnans inre
kompass, det vill siga varderings- och belo-
ningssystemet, utvecklas gradvis och med
tiden blir barnet alltmer sjdlvgdende.

Nér man efter anstriangning férvirvat en
ny forméaga eller ndr man inser samband och
forstar nagot ger detta upphov till en inre be-
l6ning. Att striva efter och erfara sddana inre
beloningar som ett resultat av att man forstar
en sak baserat pa tidigare insikter och kun-
skap &r starkt motiverande och en nédvéndig
forutsattning for att skolan ska vara effektiv.
Det ar darfor bekymmersamt att begreppet
progression inte genomsyrar all utbildnings-
planering. I stéllet tranas minga moment se-
parat men bara till en niva dér de behirskas
for stunden.

Sarskilt allvarligt dr att ldsforméga ldrs
ut och trinas bade med ineffektiva metoder
ochiotillriacklig omfattning. Ingen dr fodd
med formégan att l4sa, och effektiv lasning
ar det viktigaste grundinstrumentet i skol-
arbetet. For att beméstra detta instrument
val kravs grundlig och systematisk ldstri-
ning, ndgot som innefattar moment som av-
kodning och ordkénnedom. Triningen méste
vidare fortsitta langt bortom den niva dér
eleven precis klarar av att lisa. Blir man inte
en effektiv lisare, dr mojligheterna att forsta
en kvalificerad text sma. Hur kan man na-
gonsin dstadkomma den kvalificerade dis-
kussion som efterlysesiLgrll om elevernas
lasformaga inte dr god? Den politiska ambi-
tionen ar naturligtvis att alla barn ska bli
skickliga ldsare, men det som fér nagot ar
sedan presenterades som en garanti for att
skolan endast skulle limna ifrén siglisande
barn férvanskades under beslutsprocessens
gang. Ordet garanti har férsvunnit, och nyli-
gen har Skolverket publicerat ett bedom-
ningsstod fér barns ldsning som inte inne-
haller riktlinjer fér hur eventuella brister ska
kunna atgérdas.? I samma anda har utred-
ningen om lis- och skrivgarantin omvandlats
till instruktioner om en atgirdsgaranti utan
ordentlig milbeskrivning.
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RESURSBRIST AR INTE ORSAKEN

Det 4r vanligt att skolans problem beskrivs i
termer av resursbrist. Sverige lagger 3,9 pro-
cent av BNP av offentliga medel p4 grundsko-
lan och gymnasiet, vilket star sig viliinter-
nationell jamforelse. Sverige har ocksa firre
eleveriklasserna jamfért med de nationer
som har de béista resultaten i internationella
mitningar. Analysen i var bok har mot den
bakgrunden provat tva hypoteser: (1) den
svenska skolans fallande resultat férklaras

av det kunskapsbegrepp och den kunskapssyn
som genomsyrar verksamheten, och (2) skol-
arbetet organiseras pa ett ineffektivt séitt och
bygger ihog grad pa pedagogiska metoder som
inte haller mattet. Var analys ger stod for big-
ge dessa hypoteser.

Vigen framat dr att inse att skolan behover
ett paradigmskifte. De substantiella forbétt-
ringar som krivs kan enligt vadr bedémning
inte astadkommas genom gradvisa fordnd-
ringar inom ramen for det nuvarande syste-
met. De fordandringar som behovs strideri
flera fall mot det nuvarande systemets grund-
premisser.

Skifte 1: Lararens roll som dmnessakkun-
nig maste starkas, och liararen ska 6verga
fran att handleda till att undervisa och in-
struera. Lararledda genomgangar blir da
aterigen en central del. Utifran ett synsitt om
kognitiv progression maste lararens férvint-
ningar pa eleven vara att stédja en utveckling
sd att alla kan né sin inneboende potential.

Skifte 2: Malen for undervisningen bér an-
ges utifran det enskilda dmnets struktur.

Skifte 3: Betygssittning gors utifran ett
kunskapsstoff som &r vildefinierat och omfat-
tar bade kunskap och fardigheter.

Skifte 4: Elevernas inldrning ir 6verordnad
andra mal, och inldrningen organiseras flexi-
belt sa att varje elev kan utvecklas optimalt
efter sina forutsittningar.

Det 4rinte bara bradskande utan ocksa
fullt méjligt for svensk utbildning pa alla ni-
véer att limna den tankevirld av relativism,
subjektivism och postmodernism som har si
stort inflytande. En sddan frigérelse skulle fa

stora positiva effekter pa studieresultaten
men kriver omfattande atgédrder. Liroplaner
och skollag behéver skrivas om. Tiden i skolan
behéver fa okat fokus pa inldrning och elever-
na examineras pa sitt som ger tydliga bevis
pé progression, sdsom sker i utbildningssys-
tem med goda resultat. Lararutbildningen
maéste inriktas pd dmneskunskap och hur
denna ska férmedlas. Den ansvariga tillsyns-
myndigheten méaste fa nya direktiv och kon-
centrera sig pa att utviardera studieresultatet.

Magjligheterna till positiv férdndring dr
idag storre dn ndgonsin. De som tidigare re-
flexmaéssigt forsvarat det radande systemet
har nu bérjat tona ner sina invindningar, och
bland ledande politiker bérjar insikten sprida
sig att en omléiggning av det rddande paradig-
met snabbt skulle ge stora positiva effekter pa
studieresultaten och ddrmed i férlingningen
leda till att Sverige 4ven framdeles kommer
att vara en av virldens ledande kunskaps-
nationer samtidigt med en hog och relativt
jamt fordelad valfird. @
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