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| boken Kunskapssynen och pedagogiken — varfor skolan slutade leverera och hur det kan
atgardas (Dialogos, 2017), som jag skrivit tillsammans med Inger Enkvist, Martin Ingvar och
Ingrid Wallgren, visar vi att den radande kunskapssynen och de arbetsformer som denna
kunskapssyn implicerar inte ar kompatibel med kunskapsmatning och extern examination och
darfor heller inte med betyg i traditionell mening. | en skola préglad av en konstruktivistisk
och postmodernistisk kunskapssyn och en elevcentrerad pedagogik blir det svart att mata
kunskap. Den som pastar sig kunna mata kunskap har tagit sig ratten att definiera vad kunskap
ar, vilket inte ar forenligt med en sadan kunskapssyn. Istallet for resultatet betonas processen

— eleven deltar i ett padgdende “’ldrande” snarare dn uppndr en viss kunskap.

Trots detta finns betyg och dessa ar paradoxalt nog det viktigaste urvalsinstrumentet for hdgre
utbildning. Kriterierna &r dock vaga och 6ppna for tolkning, vilket de maste vara eftersom de
annars skulle komma i konflikt med den radande kunskapssynen. Betygen bygger ocksa pa ett

antal komplicerade kriterier, som ska spegla hur val inlarningsprocessen genomforts.

Sveriges medverkan i de internationella kunskapsundersékningarna (PISA, TIMSS och
PIRLS) “tvingar” forvisso skolorna att aterigen lara ut basfardigheter, sarskilt sedan dessa
tester hamnat i fokus efter ”PISA-raset” 2012. Likasa forsoker Skolverket hoja kunskapsnivan
genom att dramatiskt 6ka antalet nationella prov. Léasaret 2017-2018 erbjods 13 nationella
prov i arskurs 9. Men eftersom kunskapssynen och laroplanerna i grunden inte ar kompatibla

med tanken pa nationella prov for kunskapsmétning och betygsnormering ar resultaten pa de

* En nagot forenklad och forkortad version av denna uppsats publiceras i tidskriften Axess (Henrekson 2018).
* Institutet for Naringslivsforskning (IFN), Box 55665, SE-102 15 Stockholm. Tel: 08-665 45 02. E-post:
Magnus.Henrekson@ifn.se. Hemsida: https://www.ifn.se/forskare/ifn-forskare/magnush.

! https://www.skolverket.se/bedomning/nationella-prov/provdatum/grundskola/arskurs-9 (nedladdat 14 april
2018).
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nationella proven inte pa nagot satt bindande. Skolorna &r i praktiken fria att i betygssatt-
ningen avvika hur mycket de vill fran resultaten pa de nationella proven. Skolverkets
tvehagsna installning avspeglar sig ocksa i att de har underlatit att vidta atgarder for att omoj-

liggora fusk och avstatt fran att anonymisera rattningen.

For att nationella prov ska kunna anvandas for kunskapsmatning och betygsnormering forut-
satter det en laroplan som stipulerar vad respektive @mne ska innehalla och att man i grunden
bejakar tanken pa att kunskap kan matas inom ramen for varje amne. Eftersom sa inte ar fallet
leder det myckna testandet till teaching to the test, medan riktigt goda resultat pa val desig-

nade tester ar en bieffekt av god undervisning pa ett relevant &mnesinnehall.

Kunskapsmatning och betyg i tva olika kunskapsparadigm
Om lararna bibringas forestallningen att det inte finns nagon objektiv kunskap eller ens nagra

fundamentala baskunskaper, men att de &nda maste undervisa, da forlorar de inte bara sjalv-
fortroende utan ocksa den legitima ratten att avgora vad som ar en svag prestation. Lopande
utvarderingar kan aldrig i verklig mening goras formativa eftersom elevens kunskaps- och
fardighetsmal definieras av eleven sjalv och inte i gegmensamma mal for en vedertagen fardig-
hets- eller kunskapsdomén. Att manga elever inte tillagnar sig grundlaggande fardigheter och
att atgarder satts in for sent blir da en logisk foljd, liksom att en elev blir uppflyttad i nasta
arskurs dven om hon eller han saknar forutsattningar att tillgodogora sig undervisningen pa

nasta niva.

Trots detta mats kunskaper och sétts betyg for att avgora vilka som ska fa tillgang till de mest
attraktiva utbildningarna pa de popularaste gymnasierna och darefter till de mest eftertraktade
hogre utbildningarna. Betyg maste séttas, trots att kunskapssynen inte tillater nagon i 6ver-
ordnad position — staten, skolan, rektorn, lararen — att definiera vilka kunskaper som ska for-
varvas. De malrelaterade betygen med stort tolkningsutrymme och stor vikt i betygssattningen

vid sjalva processen blev den vag som valdes for att hantera motsdgelserna.

Om eleven inte forstar vad som forvantas nar det géller prestationer eller utveckling riskerar
varje form av beddmning att uppfattas som en krankning och varje uppgift att bli en stress-

faktor. Den psykiska ohalsan har ocksa okat kraftigt under senare ar. Folkhdlsomyndigheten
konstaterar i sin aterkommande undersokning bland 13-dringar att “andelen som kénner sig

ganska eller mycket stressade dver skolarbetet har fordubblats pa fyra ar”.2 Att elever inte far

2 Folkhalsomyndigheten (2014).



vl under en sadan osédkerhet ar med storsta sannolikhet en del av forklaringen till att skol-

elevers psykiska ohalsa okar och alldeles sérskilt i Sverige.®

Med den radande kunskapssynen blir skélet att forsoka fa bra resultat pa de nationella proven
och att forsoka uttolka vad lararen anser vara en god prestation rent instrumentellt. Lararen
har makten att bestdmma vad som premieras och en elev kan inte annat gora &n att ’l4sa av”
detta och sedan agera for att fa sa bra resultat som mojligt for att sedan kan komma vidare till
onskat gymnasium och/eller énskad hogre utbildning. I ett system som bejakar kunskap och
vagar sta for att det man valt att lara ut ar viktigt for individens framtida liv, kommer eleverna
i stallet att klara prov och utvérderingar bra som en bieffekt av att ga i en skola som formedlar

relevant kunskap och utvecklar vardefulla fardigheter.

Enligt det paradigm som vi foresprakar i Kunskapssynen och pedagogiken ar skolans huvud-
uppgift att ge barn och ungdomar de kunskaper och formagor som de annars inte skulle for-
varva och som gor dem val fungerande som vuxna i ett komplext och hogteknologiskt kun-
skapssamhélle. I de olika &mnena har det Over tid utkristalliserats en inomdisciplinart definie-
rad karna. Generationer av larare och elever har arbetat med att tillgodogora sig respektive
amne, vilket sallat fram lampliga satt att stegvis 6ka sina kunskaper pa ett omrade. Kunskapen
ar darfor kumulativ, vilket gor det mojligt att fornallandevis val mata hur mycket en elev kan
pa ett omrade eller hur stor del av ett material som eleven beharskar. Det blir med andra ord

mojligt att satta betyg som bygger pa objektiva Kriterier.

Det blir da mycket lattare att bade veta vad man bor géra och att utforma adekvata tester for
rattvis betygssattning. Det blir ocksa sjalvklart att det ar slutbetyget i ett &mne — den niva som
uppnatts nar studierna i ett visst amne precis avslutats — som ar det vasentliga. Sa fungerade
det tidigare i Sverige och sa fungerar det fortfarande i de lander som uppnar de allra basta

resultaten i de internationellt jamforbara testen.

Ett val utformat system med réttvisande avgangsbetyg ar ocksa det basta antagningsinstru-
mentet till hogre utbildning.* Betygen fangar en betydligt bredare uppséttning formagor &n till
exempel hdgskoleprovet. Ett bra betygssystem ger optimala forutséttningar for elever och
larare att arbeta systematiskt och langsiktigt for att successivt bygga upp kunskapsnivan i de
olika damnena. Ett sadant arbetssatt innebar ocksa att elevers icke-kognitiva fardigheter —

% Bremberg (2015).
4 Vlachos (2010).



faktorer som ar betydelsefulla for framtida framgang pa arbetsmarknaden: sjalvdisciplin,
social kompetens, motivation, arbetsmoral, uthallighet, palitlighet, punktlighet och emotionell
stabilitet.

Hur bor betygssystemet se ut?
Hur bor da betygssystemet se ut? Lat oss forst konstatera att det ar viktigt med en betygsskala

dar i princip ingen slar i taket. Forskningen visar att elever lar sig mindre nar det ar latt att fa
hoga betyg; sa ar fallet dven i USA trots att betygen dar spelar betydligt mindre roll i antag-
ningsprocessen till hogre studier an i Sverige. Har kan ocksa namnas att Frankrike har just en
tjugopoangsskala dar det &r nast intill omojligt att sla i taket och fa 20 poéng (en elev pa 6 000
nadde den nivan 2017). | praktiken ar ett genomsnittsbetyg pa 15-17 exceptionellt bra, vilket
inte minst framgar av att brittiska universitet brukade likstélla ett snitt pa 20,0 i det tidigare

svenska betygssystemet med 1415 i det franska systemet.

Det ser ytligt sett ut som om eleverna har bokstavsbetyg (F-A), men i sjalva verket ar det fort-
farande fraga om sifferbetyg, enligt skalan 0, 10, 12,5, 15, 17,5 och 20. Med andra ord varde-
ras en 6kning fran F till E lika hogt som en 6kning fran E till A. Det ger kraftiga incitament
for skolorna att forhindra att nagon far F, samtidigt som ett F i betyget blir férodande for
elevens medelbetyg. Eftersom Sverige i praktiken redan har en tjugopoangsskala ser jag ingen
anledning att andra pa den, forutom att betygsstegen bér minskas fran dagens 2,5 till en poang
och att hela skalan fran noll till tio ocksa anvéands. Nationella prov, baserade pa den kunskaps-
syn vi pladerar for i Kunskapssynen och pedagogiken, kan da anvandas for att kalibrera
genomsnittet i respektive skolklass. Samma genomsnitt bor géras bindande for andra nér-

liggande amnen dar det inte finns nationella prov.

Om proven anonymiseras kan ordinarie larare svara for huvuddelen av réttningen utan att veta
vilka prov de rattar och vid vilken skola dessa skrivits. Varje elevs prov skulle t.ex. kunna fa
ett kodnummer och den réattande lararen matar sedan in resultat och elevens kodnummer i ett
centralt datasystem. Systemet identifierar eleven och skickar resultaten tillbaka till rétt skola,
ratt klass och ratt elev. Systemet kan byggas sa att det blir omdjligt att ha ett betygsmedel-
varde pa enskilda skolor eller klasser som avviker fran genomsnittsbetyget pa det nationella
provet pa skolan eller i klassen; for att det ska vara mojligt att ge en elev ett betyg som
avviker uppat sa maste en annan elev avvika nedat. Denna restriktion bor ocksa goras

bindande for andra narliggande amnen dar det inte finns nationella prov.



Med en &ndrad kunskapssyn kan kunskaper matas, och de normerande nationella proven
behdver da inte langre likt dagens prov vara subjektiva och svartolkade. Férdelarna med ett

sadant system &r manga.

For det forsta far larare och elever — och darmed ocksa foraldrarna — ett gemensamt véldefini-
erat mal att arbeta mot. Uppf6ljning och dokumentation kommer att handla om graden av
resultatuppfyllelse och inte, som i dag, om att dokumentera en process. Betyget kommer att
kunna motiveras i form av pavisbara resultat och blir darmed inte, som i dag, en kalla till kon-

flikter och forhandlingar mellan larare och elev/foréldrar.

For det andra forsvinner i praktiken betyget F (tidigare IG = icke godkand) och ersatts av en
lag siffra. Det blir sedan upp till framtida arbetsgivare att avgora om betygen é&r tillrackliga for
att individen ska kunna bli en produktiv medarbetare. Fordelen med detta bevisas inte minst
av att &ven de som tar sig igenom gymnasiet med mycket svaga betyg klarar sig bra pa
arbetsmarknaden medan motsatsen galler f6r den som hoppar av eller inte blir behorig for

gymnasiet.®

For det tredje kommer betygssystemet att avspegla att kunskapsuppbyggnaden i ett &mne ar
kumulativ, vilket gor att det ar ett bra slutbetyg i ett amne som ar malet. Darmed behdver

enskilda svackor under skoltiden inte leda till betygstapp som blir omdjliga att ta igen senare.

For det fjarde blir de hdgsta betygspoangerna extremt svara att nd, vilket gor att de studie-

motiverade eleverna lar sig mer.

Med betyg som mater faktiskt uppnadda kunskaper och inte en subjektiv process skapas ocksa
ett sakligt underlag for att diskutera eventuella behov av att vanta med att flytta upp en elev
till nasta arskurs eller att lata eleven ga i skolan delar av sommaren for att ta sig upp till en

niva som gor uppflyttning till nasta arskurs meningsfull.

Betygen bor ocksa vara relativa. Det ar i praktiken enda sattet att gora betygssystemet inflat-
ionssakert och darmed gora betyg for olika arskullar jamforbara pa ett rattvisande sétt, vilket
ar viktigt for att skapa en valfungerande skolkonkurrens. Forskningen visar ocksa att relativa
betyg ar viktiga for att driva fram forbattringar 6ver tid och ett val utformat betygssystem &r

ett battre instrument for antagning till hogre utbildning &n olika typer av tester.®

5 Se vidare Nordstrom Skans, Eriksson och Hensvik (2017, kap. 4).
& Vlachos (2010).



Med modern teknik &r det mycket enklare &n i det gamla relativa betygssystemet att saker-
stalla att en viss prestation eller uppnadd kunskapsniva bedéms pa samma sétt i alla skolor.
Den fordelningskurva som fastslagits kommer da att kunna tillampas pa samtliga berérda

elever i hela landet.

En invandning mot relativa betyg ar de inte nddvandigtvis sager nagot om vilken kunskaps-
niva eleverna uppnatt; nagon kommer alltid att vara bast &ven om kunskapsnivan generellt ar
Iag bland eleverna. Det &r sant att ett relativt betygssystem i sig alltid rangordnar nagra som
bést men att detta inte garanterar att deras kunskaper ar hoga. Det betyder bara att den

absoluta kunskapsnivans utveckling (i fordelningen) maste méatas pa annat sétt.

Betygen anvéands som urvalsinstrument i en mangd sammanhang, vilket gor att ordningen &r

viktig i sig. Dessutom dr samhéllet i dvrigt byggt pa urvalsprinciper som i sig ar relativa och i
basta fall meritokratiska. Det ar oundvikligt att ndgon kommer att vara samst i varje tankbart
system. Den avgorande saval ekonomiska, sociala som moraliska fragan ar vilka méjligheter
som star oppna for dem. Det ar tillrackligt att har konstatera att de svagaste i dag blir

utstraffade i langt hogre grad an i det tidigare relativa systemet.

Manga tror felaktigt att de forandringar jag foreslar innebar en gammaldags pluggskola med
langa listor pa exakt vad man ska lara sig och exakt vad man ska kunna for att uppna ett visst
betyg. Sa ar inte alls fallet. Med val specificerade kursplaner for ett visst amne i en viss ars-
kurs utvecklas laromedel som tacker in det aktuella omradet och med val utformade kun-
skapstester kommer man att relativt val kunna méta i vilken utstrackning en elev tillgodogjort

sig materialet.

Slutord
Med en forandrad kunskapssyn, tydliga laroplaner med vél definierat innehall och utvérdering

av konkurrerande skolor baserat pa elevernas kunskapsresultat skulle aktorerna bli tvungna att
fokusera pa och forfina utnyttjandet av de faktorer som forskningen visat framjar elevernas
kunskapsutveckling. I sarklass viktigast blir da vad som hander i klassrummet, vilket betyder
att lararen far en nyckelroll. Lararens amneskunskaper i kombination med tillracklig tid for



lektionsforberedelser blir avgérande.” Daremot har dkade resurser som anvands till att minska

klasstorleken eller mer pengar per elev visat sig ha liten eller ingen effekt.®

Skolval och konkurrens mellan autonoma aktorer har framfor allt visat sig kunna hoja kun-
skapsresultaten i system med extern slutexamen, liknande det tidigare svenska systemet med
real- och studentexamen.® | ett sédant system vet de olika skolorna vilka mél de ska strava
mot men har frihet att utveckla effektivare processer for detta inom ramen for det kostnads-
utrymme som finns (skolpengen). Laromedelsproducenter har ocksa incitament att utveckla
larobocker och annat pedagogiskt material av hog kvalitet. Nar lararnas insatser och forvant-
ningar i kombination med elevernas anstrangningar avgor maluppfyllelsen kommer larar-

yrkets status att 6ka och intresset for att bli larare aterigen att stiga.
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